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I. Einleitung

Der Begriff der Kindersprache

Kinder sprechen anders als die Erwachsenen des eigenen Volkes. Sie
erlernen die Sprache der Erwachsenen. Dieses Sprechenlernen des normalen
Kindes entwickelt sich in einer bestimmten Folge von ziemlich gleichartigen
Erscheinungen. Es 1aBt gewisse GesetzméafBigkeit erkennen. Vom ersten
Sehreien und Lallen fiihrt das Verstehen, das Horen zum ersten selbst ge-
sprochenen Wort und schrittweise weiter bis zur mehr oder minder voll-
kommenen Beherrschung der Sprache der Erwachsenen. Sie wird gewohnlich
vom sechsjiahrigen Kind erreicht, das damit auch schulreif wird, William
S tern hat fiir das kindliche Sprechenlernen den Ausdruck Kinderspracne
gewahlt. Er ist eigentlich nicht zutreffend. Die Kindersprache ist ja keine
eigene Sprache, weil jedes Kind doch die Sprache seines Volkes verwendet.
Trotzdem wird der Ausdruck Kindersprache seit William Stern wissen-

- schaftlich allgemein gebraucht.

Es wire richtig, von einer Mundart zu sprechen. Jeder Mensch beniifzt
mehr oder weniger eine Mundart seiner Sprache. Die Schule bemiiht sich, ihn
die Umgangssprache seines Volkes zu lehren, die in Anlehnung an die gemein-
same Schrift entstanden ist und sich immer weiter entwickelt. Der Ausdruci
Schriftsprache ist ein Gegensatz im Worte, weil eben Schrift nicht gesprochen
werden kann. In Hamburg wird st und sp als Anlaut anders gesprochen als
in Wien, und selbst in der Sprache der deutschen Schauspieler klingt die
eigene Mundart der Umgangssprache durch. Die Mundart ist eben urwiichsig
und daher unverkennbar und kaum abzuleugnen. Ihre Ausdriicke sind ein-
fach, und sie bilden ein geschlossenes Sprachgut, das dem Bedarf eines be-
stimmten Lebenskreises vollig geniigt. Zur Mundart gehort die ortliche
Abgrenzung, die oft sehr genau landschaftliche Gebiete umfaf3t. Die Kinder-
sprache weist alle diese Kennzeichen einer richtigen Mundart auf. Sie ist
freilich nicht nur ortlich abgegrenzt, sondern ebenso deutlich auch der Zeit
nach, dem Alfer des Sprechenden gemdf. Daher hat Berthold Otto den
Ausdruck Altersmundart fiir die Sprache der Kinder geprdgt. Seine heftigen,
immer aufs AuBerste gerichteten Bemithungen haben den Ausdruck doch
nicht, emein durchsetzen konnen.

e dart darf nicht mit Jargon verwechselt werden; er ist eine Weiter-
bildung alis der Umgangsspraché. Jede Fachsprache ist gewissermafien Jargon,
ob er nun von Juristen, Arzten, Soldaten, selbst von Verbrechern geformt
und beniitzt wird. Die Kindersprache steht zeitlich vor der Umgangssprache
und ist kein Jargon. Auch der ,Kindermund®, die altklugen Ausspriiche von
schlgcht erzogenen Kindern, kann nicht als kindlicher Jargon bezeichnet
werden,

Seit William Stern wird die Kindersprache wissenschaftlich unfer-
sucht und bearbeitet. Damit ist viel Bedeutsames geleistet worden. Im Quellen-
nachweis dieses Biichleins ist einige fachliche Literatur angefiihrt. Es besteht
bereits eine richtige Kindersprachkunde von grofiem Umfange.

Die Bedeutung der Kindersprache

Der Sprachwissenschaftler erkennt und studiert an den Gesetzmaligkeiten
der Kindersprache die allgemeine Entwicklung der Sprachen. Die Sprachen
primifiver Volker weisen gewisse Ahnlichkeiten mit der Sprache der Kinder
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auf. Die Entwicklung der Sprache des einzelnen Menschen zeigt manche
Ubereinstimmung zur allgemeinen Entstehung der Sprache. Das von Ernst
Hickel erkannte biogenetische Grundgesetz beweist sich auch in der
Sprache; die Entwicklung des Einzelmenschen folgt der der Menschheits-
geschichte.

Der Psychologe (Psychologie = Seelenlehre) beniitzt die Kindersprach-
kunde als ein wichtiges Werkzeug. Die Sprache des Kindes ist wie jedes
Sprechen der bedeutendste Ausdruck des eigenen Seelenlebens, wenn es auch
nicht der einzige Zugang zur Kinderseele ist. Die Kindersprachkunde hat die
Psychologie des Kleinkindes auflerordentlich bereichert.

Der Spracharzt muf3 die Kindersprachkunde beherrschen, um Unregel-
maBigkeiten der kindlichen Spracheniwicklung zu erkennen. Es gibt Hemmun-
gen korperlicher und seelischer Art, die haufig zusammenwirken. Der Sprach-
arzt versucht, sie zu liberwinden, und in den meisten Féllen gelingt die
Heilung, wenn sie rechtzeitig und fachgemal geleistet wird.

Der Erzieher, vor allem die Kindergartnerin, braucht die Kindersprach-
kunde schon, um den Spracharzt zu férdern, vorzubereiten und zu unter-
stiitzen. Sie soll ihn nicht ersetzen wollen. Noch viel mehr benotigt der
Erzieher die Kenntnis der Kindersprache als praktischer Psychologe. Er kann
seiner Aufgabe als Erzieher gewill nur entsprechen, wenn er es versteht, die
sprachlichen AuBerungen eines Kindes ,seelisch zu erkennen®. Jedes Kind
will mehr sagen, als es schon mitzuteilen vermag. Der Erzieher mull Kinder
nicht nur horen, anhodren konnen, er soll sie ,,erhéren®; da soll er wissen, was
ein Kind Uberhaupt zu sagen in der Lage ist.

So bedeutet die Kindersprachkunde viel fiir viele Leute, aber der Er-
zicher, ganz besonders die Kindergartnerin, soll sehr viel von ihr wissen. Die
Kindergartenjahre sind fiir eine gute Sprachentwicklung aullerordentlich
wichtig, und der Kindergértnerin ist die Pflege dieser Entwicklung anvertraut.
Das ist eine groBe Verantwortung!

Der Umfang der Kindersprache

Die Kindersprache ist zeitlich begrenzt, Sie beginnt mit dem ersten, reflex-
artisen Schrei des Neugeborenen und schliefit ab mit der Bewaltigung des
Satzgefiiges, mit der Beherrschung des Nebensatzes. Beim normalen, voll-
sinnigen Kind treten die ersten sinnvoll gesprochenen Worter mit dem Ende
des ersten Lebensjahres auf, ziemlich gleichzeitig mit dem Gehen auf zwel
Beinen. Mit dem vollendeten sechsten Lebensjahr ist die eigentliche Kinder-
sprache gewohnlich  uiberwunden.

Der Umfang der Kindersprache kann in dieser Weise als sprachliche Ent-
wicklung betrachtet werden. Es ist dabei genetisch (der Entstehung nach) die
Entwicklung der einzelnen Wort- und Satzarten zu verfolgen. Die psychische
Grundlage des kindlichen Spracherwerbs wird mit zu untersuchen sein. Jedes
Kind hat im Fiihlen, Denken und Wollen sehr grofie Aufgaben zu leisten, um
richtig sprechen zu lernen. Endlich ist die Kindersprache auch sachlich als
das literarische Gut des Kleinkindes seinem ganzen Umfang nach zu betrach-
ten. Dieses umfangreiche Bildungsgut beginnt mit dem Bilderbuch und fuhrt
iiber Kinderreim, Ritsel, Kinderlied und -spiel bis zum Marchen und zu
anderen Kindergeschichten. Der Umfang der Kindersprache wird also nach
drei Richtungen hin abzustecken sein: Sprachlich (formal), psychologisch
und sachlich als Bildungsgut. Eine besondere Untersuchung des Sachumfanges
ist das Worterbuch der Kindersprache. Noch ist diese schwierige Sammel-
arbeit nicht geleistet; Ansatze dafiir bestehen.

[I. Das Kausalproblem in der Kindersprache

Von den Ursachen des kindlichen Sprechens

Die Ursachen des kindlichen Sprechens miissen verstanden werden. Die
Wissenschaft spricht vom Kausalproblem in der Kmdersprach:a, wenn sie die
Krafte untersucht, die das Kind sprechen lehren. Causa heilit Grund ‘Ll‘.:'ld.
Problem bedeutet Frage; es wird nach der Begriindung des kindlichen Spre-

ragt. _

Ehe]lgisiegg;ra?:he ist ein Mittel der Menschen, einander zu verstehen, ein Ver-
standigungsmittel. Mit ihr haben die Menschen Zeichen l;S}Tml:_lDlE}_ gebildet
und gesammelt, deren Bedeutung ziemlich festgelegt erscheint. Die Entstehung
der Sprache ist also eine Zeichenbildung, eine Symbolbildung. Es gibt nicht
nur eine gesprochene und gehorte Sprache, sondern auch Zeml}_emprar:hen, die
sich des gesehenen Ausdrucks 1m Gesichte, Gesten des Korpers und der
Glieder, manchmal auch anderer Mittel, bedienen, wie etwa die Sprache der
Blumen, die Flaggensprache oder die Morsezeichen. Wir beschaftigen uns in
dieser Arbeit nur mit der gesprochenen und zu hérenden Sprache. Die Ent-
wicklung dieser Sprache des Kindes 14/t eine aullere m}d eine innere Ursache
erkennen. Taube Menschen oder als Kinder einsam-gebliebene Personen haben
besondere und schwierige Arbeit zu leisien, um sprechen zu lernen. (Helen
ller, Kaspar Hauser.) ' _
KEDie auliere V%rursachung besteht darin, daf3 die Erwachsenen dem Kinde
beim Sprechen vor dem Kinde oder mit ihm das Material anbieten. Die sprach-
lichen Symbole werden ihrem Gebrauche entsprechend (der Konvention, dem
iibereinkommen gemiall) von den Erwachsenen den Kll’ldEEL‘Il gegeben be-
ziehungsweise iibernommen. Dieser Vorgang wird konventicnelle Symbol-
bildung genannt. 1 +

Die innere Verursachung der Sprachentwicklung ist das Verlangen des
Kindes, das zum oprechen drangt; dieses Verlangen, das Bediirfnis nach
Mitteilung, ist urspringlich und ganz natiirlich bedingt und bgschtaukt sich
nicht auf die Sprache. Das neugeborene Kind schreit. Man spricht von einer
Technik des Alarmschlagens, die als Instinkt angeboren erscheint un;l keines-
wegs beim Menschen allein zu beobachten ist. Taube Kinder, die weder
stumm sind oder gar bleiben miissen, sind daher von dem ungeschulten Be-
obachter erst nach einigen Monaten zu erkennen. Dlaaes_mstmkthafte Ver-
halten der Kinder fiithrt zur natiirlichen Symbolbildung in ihrer Sprache,

Beide Ursachen, suflere und innere, konventionelle und natiirliche Symbol-
bildung wirken miteinander und aufeinander. Die Wissenschaft nennt dieses
Zusammenwirken eine Konvergenz. Der Sprachgelehrfe Lazarus sagt dazu‘:‘
Wir kénnen dem Kinde zwar die Sprache geben, aber nicht das Sprechen.

Die natiirliche Symbolbildung

Die inneren Erlebnisse des Kindes, etwa sein Hunger oder sein Sattsein,
zeigen das Bestreben, sich in Bewegungen auszudriicken. So entstehen Ge-
barden und Laute als seelische AuBerung. Die Erwachsenen geben diesen
Ausdrucksformen eine iiber den Einzelfall hinausreichende, bleibende Be-
deutung. So entstehen in der Sprache jedes Kindes oft ganz einzigartige
(individuell) natiirliche Symbole, und in gleicher Art sind gewif3 alle Symbole
der Sprache entstanden. Aus der Anschauung, aus der Wahrnehmung ent-
stehen Vorstellungen, Begriffe, und sie werden in Wortern festgehalten.




Zu den ersten Sprachsymbolen gehéren die Lallworter und die Laut-
malerei. Die Erwachsenen, ganz besonders die Mutter, ,,verstehen” diese
ersten Aulierungen der Sprache ihrer Kinder mit groflem Eifer und formu-
lieren sie gewohnlich erst in einer endgiiltigen Art, So entstehen aus dem
Lallen und aus der Lautnachahmung erst richtig ,,Worter”, die die wich-
tigsten Lebensvorgange des kleinen Kindes bezeichnen. Das sind natiirlich
gebildete Symbole. K. Biihler bezeichnet diesen Vorgang als Darstellungs-
funktion der Sprache, und Charlotte Biuhler falit in diesem Sinne die
Sprache als erstes, kindliches Werk auf, das einem Akt der Herstellung ent-
spricht.

Zwischen Erlebnis und Bezeichnung (Zeichen) besteht noch eine direkte
Verbindung. ,,Wau-wau“ und ,toff-t6fI" sind aus natiirlicher Symbolbildung
entstanden, die Worter ,,Hund® und , Auto” entsprechen der Konvention, dem
sprachlichen Ubereinkommen. Der erste Spracherwerb wird dazu beniifzt,
_Gefiihle darzustellen; sehr bezeichnend dafiir ist die Wiederholung der Silben,

Das Ringen des Kindes um Verstandigung ist sehr deutlich erkennbar; es
will verstehen und wverstanden werden. Die Sprache ist deutlich ein ,,Zuein-
anderkommen von Kind und Erwachsenen”. Charlotte Buhler bezeich-
net diesen wichtigen Zeitabschnitt als ,Sprung des Geistes von sich zu den
anderen und zu dem anderen®.

Auch die Sprache der Erwachsenen hat noch natiirliche Symbole. In der
Assonanz, dem Gleichklang der Selbstlaute (Vokale), und in der Alliteration,
dem Gleichklang der Mitlaute (Konsonanten), fritt die natiirliche Symbolik
besonders in der Sprache der Dichter auf. Die Balladen Schillers sind
eine reiche Fundgrube dafiir, und Richard Wagner hat sie verwendet.

Die konventionelle Symbolbildung

Der weifaus grofiere Teil der Kindersprache bildet sich an der Sprache der
Erwachsenen, ist konventionelle Symbolbildung. Charlotte Biihler
meint dazu: ,.Mit der Hilfe der anderen offnet die Sprache dem Kinde die
Welt der Gegenstande zu neuem, zu geistigem Sein.”

Die Nachahmung ist hiefiir von gréfter Bedeutung; das Kind benutzi
jedermann. Hauptwerkzeug ist das Ohr, aber keineswegs ausschliefilich; auch
die Augen und das Tasten helfen dem Kinde, sprechen zu lernen. Taube er-
lernen nur auf diesem Wege die Sprache. Es gibt willkiirliche und unwill-
kiirliche Nachahmung. Das oftmalige Wiederholen eines Wortes durch Kinder
und die unwillkiirliche Nachahmung einfacher Leaute mag dem Erwachsenen
zwecklos erscheinen, von mancher Mutter stérend empfunden werden; aber
diese . Eigennachahmung® hat als Sprechbildung sehr grofle Bedeutung. Die
unwillkiirliche Sprachnachahmung ist unbewulit, sie geschieht instinktiv; die
bewulite Nachahmung ist willkiirlich, deutlich gewollt, und mit ihr beginnt
eine wesentliche Steigerung der Sprachentwicklung. Sie ist nicht nur dem
Grade, sondern ihrer Art nach bedeutender als die unbewufife Nachahmung,
denn sie schaltet die Aufmerksamkeit ein, und dadurch wird die Nachahmung
weit erfolgreicher.

_Das Sprachverstandnis stellt sich frither ein als die Fahigkeit, einen be-
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stimmten Ausdruck sinngemif zu gebrauchen, Wenn das Kind fahig ist, einen

bestimmten Ausdruck sinngemill und bleibend zu beniitzen, wenn es eine
Wortart richtig anzuwenden versteht, dann sagt man, der Ausdruck, die Wort-
art hat die ,Sprachschwelle® iiberschritten. Man muf3 dem Kinde viel Mog-
lichkeit bieten, seinen Sprachschatz (Wortschatz) zu erweitern. Das Angebot
mufl die Nachfrage stark iibersteigen, damit das Kind selbst eine Auslese
treffen kann; es muf ihm mehr geboten werden, damit es viel erwerben kann.
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Alte, fast taube GroBmiitter sind keine sprachfordernde Umgebung. Anstalfs-

Kkinder sind gewohnlich sprachlich gehemmt, weil sie zuwenig , Ansprache”

haben. Wer mit Kleinkindern lallend deren Sprache nachzuahmen versucht,
halt die Sprachentwicklung grundlich auf, er tut das Gegenteil dessen, was
das Kind notig hat. | . :

“"Die Verarbeitung der Sprachform geschieht auf mehreren Wegen. Haufig
iat es Bildung von dhnlichen Formen, die Wissenschaft spricht von Analogie-

bildung. Sie ist so stark, da} es zu hartnickigen Fehlbildungen kommt; die

starke Abwandlung (Konjugation) des Zeitwortes wird den schwachen For-
men analog gebildet. ,,Ich habe gefrinkt.“ Es kommt aber auch zu echten,
kindlichen Neubildungen, die oft sehr originell sind; der Soldat wird zum
,SchieRer®, der Schaffner zum ,Schaffmann®. :
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III. Die Entwicklung der Kindersprache

Die Vorstulen

Die ersten lautlichen AuBerungen, die vor dem ersten sinnvoll gesproche-
nen Worte auftreten, bezeichnen wir als Vorstufen (Vorstadien) der Kinder-
sprache, Sie lassen sich am besten in zwei Gruppen betrachten, Die eine
umfalt den kindlichen Ausdruck, also das Schreien und das Lallen, die
andere den sprachlichen Eindruck des Kindes, sein Horen; es zelgt sich als
Lautnachahmung und als Sprachverstdndnis, das Verstehen. Charlotte
Biihler erwahnt dazu die Funktionslust, die Freude an der Betaligung der
korperlichen Moglichkeiten; sie spricht aber auch von dem subjektiven Be-
diirfnis der Kinder, zu sprechen, um ihre vielen Wiinsche gestillt zu sehen,

Der allererste kindliche Ausdruck ist das Schreien; mit einem Schrei
kommt das Kind zur Welt. Es ist rein natiirlichen Ursprunges. Er ist vokalisch,
wenn auch die Selbstlaute nicht rein erscheinen. Der Schrei ist zumindest in
den ersten Lebensjahren ein Reflex von Unlustgefiihlen; er 1ist haufig von
Tranen begleitet. Das Lallen beniitzt bereits die ersten, einfachen Konsonan-
ten, die Lippen- und die Kehllaute. Das Lallen ist ein Ausdruck von Lust-
gefithlen, Lacheln, als freudiges Erkennen, und das Lachen treten unabhangig
davon auf. Das Kind zeigt grofie Freude am Lallen; man kann von einem
Lallspiel (Lallmonolog) sprechen. Die ersten sinnvoll gesprochenen Worter
entstehen gewohnlich durch Verdoppelung von Lallsilben oder sind doch
Zhnlich gebildet. Die ersten Lallworte aller Kinder aller Volker stimmen
phonetisch iiberein (Karl Bithler). In der Zeit dieses Vorstadiums der
Kindersprache, beim und zwischen Schreien und Lallen, lassen sich seltsame,
von den Erwachsenen schwer nachzuahmende Laute feststellen, die als Ur-
laute bezeichnet und beurteilt werden. Die erste Wortart, die das Kind
schreiend und lallend verwendet, ist das Ausrufswort, die Interjektion. Es
ist sehr bezeichnend, daB auch der erwachsene Mensch, wenn er, von Ge-
fiihlen iibermannt, ,sprachlos® wird, wieder zum Ausruf zuriickkehrt, ob er
nun damit Lust und Zustimmung oder Angst und Ablehnung ausdricken
will,

Der sprachliche Eindruck zeigt sich, wenn das Kind den Zusammenhang
swischen Horen und Sprechen zu erfassen beginnt. Es hort und wendet den
Kopf zum sprechenden Erwachsenen; spater blickt es auch schon auf den
Mund des Sprechenden. Endlich hort es sich selbst. Es erkennt Personen und
Gegenstinde, die ihm besonders bezeichnet werden. Es versucht, gehorte Laute
selbst sprechend nachzuformen. Besonders im Lallspiel spricht es sich selbst
nach. Diese sensomotorische Verkniipfung von gehortem Laut und gesproche-
nem Laut ist die wichtigste Vorbedingung fiir das Sprechen; das taube Kind
kennt sie nicht. Man unterscheidet Fremd- und Eigennachahmungen. Sprach-
verstindnis besteht dabei noch nicht. Es tritt als letzte Vorstufe knapp vor
dem sinnvollen Sprechen auf. Dann eilt es cem eigenen Sprechen jewells oit

recht bedeutend voraus.

Die Sprachanfinge
Die ersten wirklichen SprachiufBerungen treten mit dem Vollenden des
ersten Lebensjahres auf, ziemlich gleichzeitig mit den ersten, eigenen Schritten
des Kindes. Es sind wieder, nun aber sinnvoll angewendete Ausrufe, Inter-
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jektionen, und nicht viel spater die aus Lallsilben gebildeten Bezeichnungen
von Personen und Gegenstanden, die Substantiva, die Hauptworier unserer
spraEHe; aber sie driicken zuerst mehr einen Wunsch als eine Bezeichnung
aus. Mama und Papa, eine Oma, die Flasche oder das Licht der Lampe dienen
als erste, auffallende Objekte fur diese Namengebung.

Gleichzeitig tritt der Einwortsatz auf. Sprachlich besteht ein Satz aus Aus-
sage (Pradikat) und Gegenstand (Subjekt) dieser Aussage. Der Befehlsatz
begniigt sich mit dem Zeitwort als Imperativ. Beim Kind verbirgt sich der
Betehl, als Wunsch auftretend, aber hinter dem Subjekt. Es gibt vorerst nur
einen besonders betonten Ausdruck fiir den ganzen Bewulitseinsinhalt, wenn
es ,,Flasche' sagt, und damif ebenso den Wunsch nach ihr als deren Ablehnung
qusdriicken kann. Erst die Mimik und die Gesten, der Gesichtsausdruck und
die entsprechenden Korperbewegungen lassen Zustimmung oder Ablehnung
erkennen. Trotzdem sind es echte Einwortsiize, die das Kind spricht; es will
einen geschlossenen Bewultseinsinhalt vermitteln. Ein Satz ist jedenfalls
sachlich die kleinste, geschlossene Einheit mehrerer Gedanken, die'zusammen-
gehoren.

Die logische und die psychologische Wertung der Sprachanfange ist sehr
bedeutsam. Das Kind gibt noch keine sachlichen (objektiven) Bewertungen
mit seinen ersten sprachlichen Auflerungen. Es bezieht immer und alles auf
sich selbst: es ist fast vollig egozentrisch, sehr stark auf sein Ich beschrankt.
Seine Wortinhalte sind subjektiv und gefiihlsmalig zu bewerten. Die logische
Qualitat der Sprache 1st noch gering. Eine vollige, logische Identitat der
Sprache, der Wortinhalte, gibt es auch im Leben der Erwachsenen nicht.
Jeder Ubersetzer einer Fremdsprache kennt diese Tatsache, aber sie besteht
auch zwischen Menschen innerhalb einer Sprache; deswegen reden ja so
viele Menschen aneinander vorbei. In der Kindersprache gibt es bezeichnende
Irrtimer, da, gewisse Merkmale bekannter Dinge unrichtig auf neue, unbe-
kannte Dinge libertragen werden; so bezeichnet ein Kind die langsam fallen-

‘den, bunten Herbstblitter als Schmetterlinge. Aber das Wortbewulitsein
entwickelt sich rasch. Das Kind lernt, die Frage zu benitzen; es fragt zuerst
nach den Namen der Dinge. Was ist das? Damit beweiflt es seine eigene
Tatigkeit im Erwerben der Sprache. Sie kann nicht hoch genug eingeschéatzt
werden und bedarf der Unterstiitzung, der Aufmunterung; jede Kinderfrage
soll Antwort finden. Der Wortschatz besteht vorerst fast nur aus Haupt-

wortern; wir sagen, die Sprache des Kindes steckt im Substanzstadium. Das
Verstandnis fur Mehrzahl (Plural) ist noch nicht entwickell; um sie auszu-

driicken, wiederholt das Kind den bezeichnenden Ausdruck mehrmals.

Die Satzbildung

Der richtige Hauptsatz tritt sehr bald, schon in der Mitte des zweiten
Lebensjahres auf. Das Verstehen eilt auch dabei dem Sprechen voraus. Die
ersten Satze sind einfach Aussagen, und noch friiher treten die Fragen aut.
Noch herrschen Willens- und GefiihlsiuBerungen vor. Die geistige, oft auch
Korperliche Anstrengung beim Satzbilden darf nicht unterschatzt werden.
Man soll Kinder auch helfend nicht stéren und soll sie sowenig als moglich
unterbrechen; sie sollen ausreden konnen und diirfen, auch wiederholen. Der
Erzieher soll geduldig sein.

Das gilt noch mehr fiir das ,stotternde” Kind. Fast jedes normale Kind
dur»:hlagft eine ,,Phase des Stotterns’, womit sich recht deutlich erweist, wie
schwer ihm das Sprechenlernen fillt. Das Sfottern 1aft sich schwerer iiber-
winden, wenn es zuviel beachtet, etwa gar verspottet wird. In der rechten,

unauffalligen Weise soll geholfen werden; ohne Zwang auf ein Wiederholen
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zu legen, soll guf und deutlich vorgesprochen werden, dann verliert sich das
.frithkindliche Stottern® ebenso leicht, wie es auigetreten ist. Sollte es lan-
gere Zeit andauern, dann mufl der geschuite Helfer, der Arzt, die Kinder-
sirtnerin oder der Lehrer zu Rate gezogen werden. Deren Hilfe ist auch
notwendig, wenn bestimmte Laufe von dem Kind nicht beherrscht werden,
besonders das anlautende S.

Der Nebensatz erscheint im dritten Lebensjahr, und er macht viele Schwie-
rigkeiten. Viele Menschen beniitzen auch als Erwachsene sehr selten Neben-
silze. Er vermittelt die so schwierigen Beziehungen zur einfachen Mitteilung
des Hauptsatzes; er erganzt die Hauptmitteilung in direkter sprachlicher
Abhingigkeit vom Hauptsatze. Dazu mul} er einen Satzteil des Hauptsatzes
als eigenen Satz formulieren und diesen mit dem Hauptsatz verbinden. Die
einfache Sprache des Volkes weicht dieser Schwierigkeit gern aus und sefzt
dafiir ein zeitlich oft nicht ganz zutreffendes Hintereinander von Haupt-
satzen, die blof mit ,,und“ verkniipft werden. Die Luthersprache der Bibel-
iibersetzung und die Grimmschen Marchen bieten gute Beispiele dafiir.

Der Fragesatz ist an der Wortstellung, am Fragewort und am Tonfall zu
erkennen. Die Bestimmungsfragen ,was, wer, wo?“ sind die ersten Fragen
des Kindes. Spiter treten Entscheidungsiragen auf, die fast nur an der Be-
tonung zu erkennen sind. ,Essen darf ich?* Die. Fragen zeigen an, dafi sich
das Kind in Beziehung zu seiner Umwelt gesetzt fiihlt. Die Frage Swarum?*
kommit zuletzt, aber dann tritt sie um so hartndckiger, geradezu als Ketten-
frage auf. Oft ist sie auch nur eine Abwehr, um den eigenen Standpunkt zu
wahren. Die Frage ,wann?“ soll mit besonderer Sorgfalt beantwortet werden;
ein echter Zeitbegriff erwichst recht langsam im Kinde. Je besser wir die
Fragen der Kinder zu beantworten verstehen, um so mehr helfen wir ihrer
sprachlichen Entwicklung, und nicht nur dieser. Jede Frage entspringt echter
Wiflbegierde, und mit guten Antworten bauen wir am Wissen und am Ver-
stand unserer Kinder erfolgreich weiter.

Kinder lassen haufig einzelne Worter aus, wenn sie sprechen; auch Er-
wachsene tun es, sie denken diese Worter, ohne sie auszusprechen. Daraus
entstehen Irrtiimer beim Verstehen. Neben solchem Auslassen kommen echte
Wortumstellungen, Inversionen vor, wie sie auch die Sprache des Dichters
kennt. Auch da braucht der zuhorende Erwachsene viel Geduld. So ist die
Verneinung ausgesprochen naiv und eigenartig; sie steht vor oder nach der
positiven Mitteilung und hebt damit deren Inhalt wieder auf. ,,Du bist unsere
Mutter nicht!® Wer nicht Geduld genug hat, die aufhebenden Verneinungs-
formen des Schlusses abzuwarten, kann peinliches Millverstehen ernten, Mit
geduldiger Hilfsbereifschaft fordern wir die Sprachentwicklung; jedes unge-
duldige Unterbrechen, aller Zwang zum Nachsprechen stort die Sprach-
entwicklung.

Die Wortentwicklung

Der Sprachfortschritt des Kindes bedeutet eine zunehmende Vergeistigung,
eine Intellektualisierung, die auf erlebter Wahrnehmung (Anschauung) be-
ruht. Das Kind lernt im bescheidenen Umfange begrifflich reden; £0 lernt
es etwa den Begriff ,,Obst denken. Mit dem sechsten Lebensjahre hat das
normale Kind diese Wortentwicklung erreicht. Beim Vorlesen oder beim
Erzihlen fragt es bei neu auftretenden Wortern: ,,Was heifdt das?®

Auch die Festlegung (Stabilisierung und Objektivation): der Wort-
bedeutung ist in dem Alter gewonnen. Die Bedeutungen bleiben stabil und
werden richtig auf neuen Spracherwerb angewendet; die Ausdriicke werden
sachlich (objektiv). Mit Synonymen (&hnlichen Wortinhalten) wird der
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Wortschatz ausgebaut. Als AbschluB dieses Prozesses treten Worter auf, wie

,nicht, keine, nein.. “ die lassen erkemnen, daff nicht mehr ausschlief3lich

o

die direkte Beziehung zum eigencn Ich besteht.

Pluralbegriffe (Mehrzahlworter) und geistige Wortinhalte bestitigen den
Abschluld der Wortentwicklung. Sie treten mit dem Ende ‘des dritten Lebens-
- ohres auf. Das Kind lernt Beziehungen erkennen (Relationen) und gebraucht
atwa folgende Formeln: ,,Mir scheint, ich denke, ich glaube ...” Der _sprach#
liche Konjunktiv wird verstanden, aber das Kind bentitzt ihn nichf. In
Hsterreich fehlt er ja auch in der Umgangssprache fast vollsténdig, obwohl

er in der Mundart bentitzt oder mit ,,tun® umschrieben wird.

Als Entwicklungsstufen sind zu erkennen: _ _ _
1. Das Substanzstadium. Wer? Was? Wo ist das? Das Kind ist noch ziemlich

unbeweglich; es ist bleibender Mittelpunkt einer gleichformig bleibenden
Umgebung. : :

9 Das Aktionsstadium. Was tut es? Das Kind lernt, von seinem Handeln
und von dem anderer Leute sprechen. Es kann sich recht gut allein fort-
pewegeh. Seine Umgebung wechselt vielgestaltig.

3. Das Relationsstadium. Wie ist es? Zahlworter, Eigenschaftsworter. Der
Lebenskreis des Kindes ist stark angewachsen; der Vergleich, das Unter-
scheiden zwischen dem Ahnlichen, die Steigerung und das Zidhlen des Glel-
chen treten auf. _

Der Wortschatz wichst schnell. Die Worter entsprechen dem allgemeinen
Sprachgebrauch, sie werden konventionell. Sie werden sprachlich richtig
angewendet. Den angefuhrien Enfwicklungsstufen gemaf wird die sprachliche
Anderung des Einzelwortes (Flexion) erworben: 1. Die Deklination (Biegung)
des Hauptwortes, 2. die Konjugation (Abwandlung) des Tatigkeitswortes und
3. die Komparation (Steigerung) des Eigenschaftswortes. Die Konjugation
bereitet bei starken Zeitwortern die grofite sprachliche Schwierigkeit, trotz-
dem folgt die Komparation als dritte sachliche Entwicklungsstufe spater. Der
Spracherwerb entspricht eben der kérperlichen und geistigen Entwicklung
des Kindes.

Unterschiede im Spracherwerb

Im Spracherwerb des Kindes gibt es einige bemerkenswerte Unferschiede
(Differenzen). Es ist wahrscheinlich, daff die geschlechtliche Verschiedenheit
gewisse Unterschiede bedingt. Es wird behauptet, dalb Knaben schneller auf-
fassen, Madchen aber besser im Gedachtnis behalten, was sie lernen. Albert
Huth hat den Wortschatz von 1500 Kindern des vorschulpflichtigen Alters
untersucht und gibt folgende Zusammenfassung uber die Unterschiede im
sprachlichen Ausdruck:
~ Die Knaben haben grofere Mannigfaltigkeit; sie sind ungleichmiBiger in
ihren individuellen und kollektiven Leistungen als die Madchen.

~ Die Madchen sind in ihren sprachlichen Aussagen genauer als die Knaben;
sie haben Sitze richtiger nachgesprochen und richtiger weitergefragt; sie
haben weniger Auslassungen und weniger sinnlose Anderungen beim Nach-
sprechen und beim Weitersagen von Satzen.

_ Die Madchen entwickeln mehr Phantasie als die Knaben; Erinnerungs-
liicken werden sinnvoll erganzt.

Die Knaben iibertreffen die Middchen in sprachlichen Leistungen, deren
Inhalt in Beziehungen zu eigenen Erlebnisseén der Kinder steht,

Die Sprachentwicklung der Madchen ist weiter fortgeschritten als die der
Knaben: sie gebrauchen weniger Nebensatze, aber sie bilden sie sprachlich
besser, als es die Enaben tun.
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_Die Differenzierung duBlerer Natur wird durch das Milieu (Umgebun
Kindes bewirkt. , Die Sprache ist bedingt durch die ﬁhstammun,; und %)uggﬁ
das Milieu des Kindes.” Die proletarische Herkunft hemmt die Sprach-
entwicklung. Jeder Lehrer einer Elementarklasse kennt die Schwierigkeit
Kinder das Lesen und Schreiben zu lehren, die blofi die Mundart sprecheni
_Hildegard Hetzer gibt in ihrem Buche ,Kindheit und Armut* eine
T.Iber{;mhi; ilber den Umfang des gesamten Sprachschatzes und unterscheidet
dabei zwischen gepflegtem (G) und ungepflegtem (U) Kinde:

Absolute Anzahl der Worter

Alter 1,0 1.2 1.6 1,9 2,0 2.6
G 7 49 91 121 216 *
U — 1 4 8 27 9)2

Der Kindergarten wirkt als Vorschule ausgleichend und vorbereitend;
seine Aufgabe als Lehrstéatte fiir Spracherwerb kann nicht hoch genug ein-
geschétzt werden, Ein Kind, das in seiner Sprachentwicklung zuriickgeblieben
ist, hat im Kindergarten begriundete Aussicht, seinen Sprachschatz dem
anderer Kinder anzugleichen,

*) Die G im Alter 2.6 sprechen schon wiel, so viel, da3 man den gesamien

Eé}:;aﬂhschatz mit Hilfe der verwendeten Beobachtungsmethode nicht erfassen
Lann,
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IV. Der sachlich-literarische Umfang
der Kindersprache

Das Bilderbuch

Jeder Mensch hat vorwiegend eine bestimmte Art, wie er die Erscheinun-
gen seiner Umgebung ,begreift”; der eine sieht vornehmlich, ein anderer hort
hesonders und ein dritter faBt an, um zu ,erfassen. Die meisten Menschen
erkennen hauptsichlich mittels Sehen, darum lieben so viele das Anschauen
von Bildern. Die {ibergrofie Bedeutung des Films ist ein Beweis dafiir, und
die Vorliebe fiir die ,Illustrierten” Blatter 148t das auch erkennen. Fiir Kinder

spielt das Bilderbuch die gleiche Rolle. Es ist eine bedeutsame Vorstellungs-

hilfe. _
Der Erfahrungskreis des Kindes wird durch das Bilderbuch erweitert und

geklart. Das gute Bilderbuch muf Beziehung zum kindlichen Leben haben,

aber deswegen muli es nicht ,verniedlichen; damit wird es lebensfremd.
Mit. dem Bilderbuch gewinnt das Kind Einblick in neue, ihm aus eigener
Erfahrung noch unbekannte Welten. Dem Landkind sollen Bilder des stadti-
schen Lebens, dem Stadtkinde solche vom lindlichen Sein gegeben werden,
Leide werden durch das Bilderbuch auch mit Mal exotische Welten kennen-
lernen. Neger und Chinesen, Elefant und Lowe werden ihm auf diese Weise
in einem gewissen Mafe vertraut.

Das Bilderbuch soll keine iibermaliige Vielheit (Komplikation) aufweisen.
TDas erste Bilderbuch bringt am besten auf jeder Seite blof eine Figur,
oin rechi einfaches Bild. Uberfiille, besonders in einer Darstellung hinter-
einander, wird schlecht aufgefaBt. In Form und in Farbe sellen die Bilder
klar und recht eindeutig sein. Malbiicher mit Vorlagen behindern die eigene
schopferische Entwicklung des Kindes. Gute Bilderbiicher haben keine oder
nur geringe perspektivische Anordnung; das Nebeneinander ist mehr kind-
gemidf und vertrigt beim Fiinfjéhrigen sogar eine gewisse Vielheit. Ein
Bilderbuch wird wertvoll, wenn es ein gesammeltes Ganzes (Konzentration)
in guter Folge darstellt; darin unterscheidet es sich besonders von den
Tllustrierten” der Erwachsenen und von der ebenso chaotisch wirkenden
Wochenschau der Kinos. Die Bilderbiicher diirfen naturalistisch sein und
sollen doch das Gefithl ansprechen. Merkwiirdig genug haben Kinder wviel
Verstandnis fiir UmriBzeichnung, fiir klare Konturen.

Es ist noch recht umstritten, wieweit der grofie Kunstler mit sgeinen
Bildern Kinder anspricht; wenige erste Versuche haben geringen Erfolg
gezeigt. Sie sollten fortgesetzt werden, um die kindertiimliche” Zeichnung
_fiir das Kind“ zu tiberwindgn. Die Grundsatze der Jugendschriftenprifung
sind noch nicht fiir das Bilderbuch wirksam geworden, wie es Storm aus-
gedriickt hat: ,,Willst du fur die Jugend schreiben, dann darfst du nicht fiir
die Jugend schreiben.” Der beste Text fiir das Bilderbuch ist der alte Kinder-
reim. (Siehe dort.) Der Reimdichter fir Kinder ist gewohnlich ein Greuel!
Wenn der alte Reim nicht ausreicht, sollte auch zu Kindern nur der wahre
Dichter sprechen diirfen. Sonst werden wir uns mit einfacher Prosa begniigen.

Es miiBten schon ans Bilderbuch echte, kiinstlerische Mafistabe angelegt
werden; denn mit der &sthetischen (kiinstlerischen) Erziehung kann nicht
frith genug begonnen werden. Die erste Begegnung mit Kunst ist aber fur
das Kind eben ein Bilderbuch. Die Freude am Schonen ist fiir das Leben der
Men;schen von allergréfiter Bedeutung. Wer frith genug gelernt hat, sich am
Schonen zu erfreuen, kann sein Leben damit reich und gliicklich gestalten.
Das Bilderbuch steht am Anfang dieses Weges. Viele Eltern sind leider nicht
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fahig, zur Kunst zu fiuhren; sie leben selbst zuwenig oder' gar nicht mit
Schonheit. Um so bedeutender ist die Arbeit der Kindergiartnerin dafiir. Sie
soll besonders daflir ausgebildet werden. Das Bilderbuch ist ein geeignetes
Mittel fiir erfolgreiche #sthetische Erziehung.

Der Kinderreim

Das Kind reimt sozusagen selbst, wenn es seine Lallsilben wiederholt und
abwandelt. Es verlangt nach dem Reim aus seinem Bedlrfnis, sprechen zu
lernen, und es freut sich am Klang der Laute, ochne einen Wortsinn zu wver-
langen. Der alte Kinderreim hat wenig und einfache Handlung, die sich
wiederholt, oft fehlt sie uns ganz. Es bleibt eben nur das dem Kinderreim
Eigentumliche, der Klang und der Rhythmus. Dieser Takt, der Endreim und
die Eintonigkeit der Inhalte fiihren zu einer besonderen Sprechart, die als
ein Sington bezeichnet werden kann. Der kirchliche Wechselgesang, das gesun-
gene Gespriach zwischen Priester und Chor zeigt eine gewisse Ahnlichkeit,
Es wiare recht verfehlt, Kinderreime ,,sinngemaf3* oder gar dramatisch betont
vorzutragen.

Der alte Kinderreim, der gleich dem Lied und dem Marchen zum echten
Volksgut gehort, ist einfach und dem Kinde lebensnah. Die Auforen sind tat-
sachlich oder fast unbekannt. Manchmal gibt es in diesen alten Reimen unver-
standlich gewordene Worter; niemand soll sich scheuen, sie sinngemaiall zu
ersetzen. Diese Reime gehoren uns, dem Volke, dessen Kindern und Eltern,
sie haben nicht nur das Recht, sondern die Pfiicht, sie geformt weilterzugeben.
Der alte Kinderreim ist kurz, er wiederholt gern, und er ist leicht erlernbar
mit seinen wohlklingenden und uralt abgeschliffenen Wortfolgen. Das Nach-
ahmungsbediirfnis der Kinder gewinnt am Sprechen iiber die Tatigkeit der
Erwachsenen. Die Reime sind oft lustig, aber auch fraurige Weisen werden
den Kindern als Spiel zum frohlichen Erlebnis. Viele Reime sind Lieder
und Spiele. (Siehe dort.)

Fiir den ersten Spracherwerb sind diese alten Kinderreime hoch bedeut-
sam; oft vermitteln sie die Ablautfolgen schwieriger Wortbildungen. ,,Kling,
Klang, Gloria!“ Man kann die alten Reime der deutschen Volkskunst nicht
genug verwenden; um so vorsichtiger .miissen wir mit den ,moralinsauren”
Erzeugnissen der padagogisch beflissenen Kinderdichter sein. Einige wenige
Kiinstler, grofie Dichter, haben Kunstwerke geschaffen, die manchmal auch
schon Kinder ansprechen. Christian Morgenstern, aber auch
Matthias Claudius sollen erwiahnt werden; es sind gewifl noch andere
Namen zu nennen, und es wire eine verdienstvolle Arbeit, alles zu sammeln,
was von groflen Dichtern geschrieben worden und fiir kleine Kinder
geeignet ist.

Das Ritsel °

Das Ritsel ist eine derart gestellte Frage, daf schon in ihr gewisse Moglich-
keiten liegen, die richtige Antwort zu finden; sie kann eben erraten werden.
Manchmal werden irrefithrende Mitteilungen gemacht, die das Finden der
Antwort erschweren. Es ist ein lustiges Vorbeugen, und die Antwort fallt ganz
anders aus, als zu erwarten gewesen ware. Je besser das Ratsel andeutet 'U:I'ld
doch dabei verbirgt, desto gelungener ist es. Es hat Ahnlichkeit mit dem Witz;
das Wort bedeutete einmal Verstand, wie Mutterwitz, Aberwitz noch erkennen
lassen. Das Ritsel hat Witz und wendet sich an ihn, den Verstand. — In der
Vorgeschichte des Menschen war es besonders bedeutsam, wie Sage unq. Mar-
chen zeigen. Bei primitiven Viélkern war es ein Erkennungszeichen fiir die
befreundeten Boten.
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Das Kinderratsel hat meist die Form des Reimes. Es liebt Tiere und I}ing_e
su vermenschlichen. Eine gute Kindergirtnerin soll Ratsel aus dem Stegreif
arfinden konnen, oder sie sollte doch einen gewissen Vorrat an Ratselfragen
und -reimen im Gedédchtnis haben. Die Kinder haben eine bﬁESDI’ldEI‘E NElgL_mg,
Ratsel zu raten, und sie schulen damit ihr Denken, Gut geubt und angeleitet,
lernen sie bald, selbst einfache Rétsel zu bauen, und das weckt den Scharfsinn
ganz besonders. Es ist leicht zu erkennen, daff damif auch das sprachliche
Vermogen sehr geférdert wird. Es gibt wertvolle Ratselsammlungen, aus
denen viel auch schon fiir Kleinkinder geeignet ist. Die Freude am Ratselraten
verbleibt auch dem Erwachsenen und ist eine geistreiche Freude.

Das Kinderlied und das Kinderspiel

Das volkstimliche Kinderlied ist mit dem Kinde und fiir das Kind ent-
standen. Es entwickelt sich wie alles Singen aus einer besonders gefiihls-
betonten Sprache; der Ruf steht zwischen Sprechen und Singen, und die Mef-
gesange der Kirche, die Responsorien, zeigen diese Entwicklung vom Sprechen
iiber den Ruf zum Gesang. Auch aus der Nachahmung der Natquaute ent-
steht das Lied. Vogelgesang und Wind sind Vorbild dafiir. Zwischen dem
T.allen des Kleinkindes und dem Wiegenlied seiner Mutter besieht ein
gewisser Zusammenhang. Sprache, Rezitation und Gesang unterscheiden vor
allem im Tonumfang. ' ‘ :

Ein typisches Merkmal des Kinderliedes ist die Einfachheit. Der Ton-
umfang ist gering und iibersteigt kaum einmal die ersten finf Tone der Dur-
tonleiter, vom Grundton bis zur Quint. Der sechste Ton kommt nur manchmal
dazu. Ganz selten ftritt die ganze Tonleiter auf. Trotzdem sehr viele volks-
tiimliche Kinderlieder sentimental und traurig sind, gibt es unter ihnen kaum
eines in Moll. Der Rhythmus der Lieder ist ebenfalls einfach. Der Takt
schreitet gleichmiBig fort; in der Regel ist es ein Zweivierteltakt. Jede Silbe
des Textes hat einen Ton: mehrere Toéne auf einer Silbe sind sehr selten zu
finden. Am Kinderlied ist noch deutlich zu erkennen, dal} es aus dem Sprechen
entstanden ist, es bleibt oft rezitjerend auf demselben Ton liegen. Eine geringe
Anzahl von Motiven, die viel wiederholt weérden, geniigen dem Kinderlied.
Ein deutlicher Schluf3 fehlt manchmal, was auch fiir den Kirchensang gilt.

AuBer diesen Merkmalen gilt fiir das Kinderlied auch fast alles, was vom
Reim gesagt worden ist. Alte Gebrduche und Ausdrucke, die unserer Sprache

fremd und unverstindlich geworden sind, bleiben in den geschichtlich uiber-

lieferten Reimen erhalten. Der moderne Erzieher mufl diese Texte kritisch
beurteilen und auswihlen. Alkoholfreude und Priigellust sind nicht selten in
ithnen zu finden. -

Kinderlied und Kinderreim treten fast immer als Spiel q}lf; {_.‘.ib gesprochen
oder gesungen, das Kind will seine Lieder spielen. Sein Bedlrfnis nach Bewe-
gung wird durch Singen und besonders durch den Rhythmus ausgelost, ange-
regt und befriedigt. Ein Kleinkind vertrdgt noch keinen musikalischen Unter-
richt, Im Kindergarten soll viel gesungen werden, aber Musik wird noch nicht
unterrichtef. Mehrstimmige Begleitung ist wie mehrstimmiger Gesang abzu-
lehnen. Das Kinderspiel ist sprachlich von Reim und Lied nicht zu trennen;
padagogisch ist das Spiel aber am bedeutsamsten. _ _ : .

Das erste Lied, das jedes Kind horen sollte, miifite ein Wiegenlied sein,
das ihm seine Mutter vorsingt. Aber welche Miitter in der grofien Stadt
kennen heute noch Wiegenlieder? Der gutgefiihrte Kindergarten muf} daher
sehr viel leisten, um den Kindern zu helfen. — Die Betrachtung des Kunst-
liedes kann unterbleiben; es entspricht dem Kleinkinde in keiner Weise; selbst
die Schule verwendet es nur noch vorsichtig und wenig.
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Das Marchen

(Die nachstehenden Bemerkungen sind d
s em
A. Jalkotzy: ,Mirchen und Gegenwart” entnmmﬂeEnL!Cl;E
Sgﬂislzielt %?I}]Eusf}_lhrllmhm- Weise Bedeutung und Kritik’déf:
en Volksmirchen, wie si ie Bri .
sammelt haben.) ie die Brider Grimm ge-

Das Marchen wird viel verkannt: eine genaue Bestimmung de i
ist notwendig. Qer Ausdruck Maiarchen wird haufig unrichtigg iﬁﬁgfnﬁ;{iﬁiﬂ
Auch in den Grimmschen Kinder- und Hausmaédrchen gibt es viele Stiicke,
die keine Mirchen sind. Die Beziehung zwischen Wunder und Alltag B
herrscht das Marchen. Als Definition des Marchens durfen wir zusammen-
fassen: Das-Marchen ist eine einfillige Geschichte primitiver Menschen, Sein
Held- gelangt plotzlich aus dem Alltag des Lebens 1n ein Zauberreich, Das
durchschreitet er trotz grofer Gefahren mit Gliick und kommt in den Allta
alsD51r3gErh:tr:uth11ck; mit ihm siegt das Gule. &

as echte Marchen ist wahrscheinlich eine Liebesgeschichte., Sein -
zug ist Optimismus. Es ist die urspriinglichste und eigne intematianaIErFL:::I:'il
der Prosaerzahlung. Die Sage ist trotz aller Verwandtschaft mit dem Marchen
eine eigene Grundform volkstiimlicher Erzidhlkunst. Der Schwank 1st auch
eine volkstumliche Erzahlform. Es gibt eben drei Grundformen volkstiimlicher
Erzdhlkunst: das Miérchen, die Sage und den Schwank. Merkwiirdig genug ist
das anl{sma‘;_rchen mit dem literarischen Schund und dem seichten Film als
Volkskunst” verwandt: aber der Schund 146t sich ziemlich deutlich abgrenzen.
Der Hang zum Schund 153t sich auch iiberwinden. Dazu brauchen wir Mar-
chen, ::11E sich mit unserer Zeit, mit der Gegenwart vertragen. ,,Wunder der
Technik® und Tiermérchen (?) sind noch lang keine Mé&rchen, wie aus der
vq;her angefiithrten Definition zu erkennen ist. Das echte volkstumliche
Marchen unserer Zeit mul erst geschaffen werden.

E]Z_IE___‘E:lg@]sgl}aﬂ;e_q_dgg Mirchens ergianzen die Begriffsbestimmung. Das
Volksmarchen ist optimistisch; seine Moral ist einfach und lebenshejahend.
Das Wunder greift ins menschliche Leben ein. Die Helden des Marchens sind
kindlicher Natur; der echte Miarchenheld ist dem Parsifal der Heldensage
dhnlich, ein reiner Tor. Der parodistische Held, der ldcherlich wirkt, gehort
zum Schwank. Der Mérchenheld ist gewohnlich namenlos, und wie alle Per-
sonen des Mal‘ﬂhen's ister typisch und unverinderbar im Charakter. Tiere als
Helden gibt es im Mirchen nicht, es sei-denn, daff der Held in ein Tier ver-
zaqbgrt leben mufi. Das Marchen kennt keine Ortsbezeichnungen, und seine
Zelt ist eine ungenau bestimmte Vergangenheit. Das Marchen liebt die Gegen-
sdtzlichkeit in der Darstellung. Bezeichnend ist die Liebesgeschichte, die in
kindgemafier Fmrl_'n erzihlt wird; sie 148t sich in jedem Marchen nachweisen,
auch wenn das Liebespaar schon von Geschwistern abgelost worden ist. Die
Handlung des Mérchens ist wenig zusammenhingend, sie wird blofl durch den
Helden zusammengefugt. Das Mirchen ist stark gefiihlsbetont, und es benutzt
gern den Reim und stehende Formeln. Aus der gewohnlich dreimaligen
;Eifeti;rhﬂluhg entsteht eine wirksame Steigerung., Das Mirchen beschreibt

Die Begriffsbestimmung und die Eigenschaften des Marche eisen
seine Kindertiimlichkeit sehr iiherzeuge%ad. Das Kind steh? u:ic»:".n?;1 spﬁﬂtf§EH
Erwachsenen vergangener Zeiten seelisch nidher als dem Erwachsenen seiner
Gegenwart. Die Passivitat des Miarchenhelden ist eng mit der Passivitat
des Kleinkindes verwandt. Die Sprache des deutschen Volksmarchens ist
kindertiimlich. Es ist von einér kindlich-naiven Reinheit erfullt. Die Mirchen

gf%ben Gelegenheit zur ersten ssthetisch-literarischen Bildung. Dem Xinde
f4llt es leicht, sich dem Helden der Erzahlung gleichzusetzen: EE vermag sich
mit ihm zu identifizieren. Das Mirchen bildet und entwickelt die Phantasie;

es dient der Gefiihlsbildung. Freilich muf3 die Gefiihlswelt des deutschen
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.-;‘rﬂlkg'm;:irchens, die unserer Zeit nicht mehr entspricht, ihr neu angepalit
Es gibt Einwénde gegen das Marchen. Die Gegner unferschatzen aber die
g der Gefiihlsbildung. Das Mirchen kann Kindern kaum schaden;
ht gewissen Eigentiimlichkeiten der kindlichen Phantasie in hohem
t der wichtigste Teil der Gesamtlektiire der Kinder bis zum zehn-
das ist auch statistisch cinwandfrei festgestellt worden. So
daf das Mirchen dem Wesen des Kindes entspricht; es Ist
die hochste und edelste literarische Kunst, die das Kleinkind uiberhaupt

erfassen kanmn.

Mafe. Es is
ten Liebensjahre;

~~ Abper die Sammlung der Briider Grimm muf} einer strengen Kritik unter-

worfen werden. Wer Mirchen daraus wirklich erzahlt, verindert sie. Es gibt
aper Erzieher, die das deutsche Volksméarchen uberhaupt nicht verwenden,
weil sie nichis zu verandern wagen. In der Sammlung <ind Marchen von groli-
artiger Schonheit, und doch wird sie niemand Kindern erzihlen oder vorlesen;
es gibt aber auch schlechterziahlte Stiicke. Es ist festzustellen, wieweif Kritik
berechtigt ist.

Die Motive des deutschen Volksmiarchens sind manchmal, aber nicht sehr
hAaufig, uberholt; moderne Motive tehlen ganz. Die Elemente sind sehr oft

_veraltet_,;unverstﬁndlich und daher unbrauchbar geworden. Eine schlechte
~Rolle spielt die bose Stiefmutter: Kinderschlachter und Menschenfresser sind

typische Figuren des deutschen Volksmirchens. Der Blutdurst ist oft ent-
setzlich; manchmal wird das Toten und Morden ausfithrlich geschildert. Auch
die iiberirdische Well des Mirchens ist oft schreckerregend. Die Kinder- und
Hausmarchen strotzen von Priigelfreude. Manchmal begegnet man der Freude
am Alkohol. Kulturgeschichtlich ist das alles sehr bedeutsam, aber was sollen
Kleinkinder damit anfangen? Das Miarchen birgt manchen Aberglauben, und
einzelne Ziige sind moralisch bedenklich. Die Marchen sind voll aristokrati-
scher Gesellschaft. In den Geschichten der Sammlung gibt es wohl Gegen-
sitze der Klassen, aber keinen Klassenkampfi.

Die Sprache der Kinder- und Hausmirchen macht die einzelnen Stiicke
recht ungleichwertig. Das Entstehen der Sammlung ist von allem Anfang an
zwiespiltig gewesen. Sie bedarf daher einer padagogisch-kritischen Bearbel-
tung, die freilich bestimmien Grundsitzen folgen miissen wird.

Das Mirchen braucht eine neue Heimat und neue Formen und Wege der
Verbreitung. In den letzten Jahrhunderten lebte das Volksmaéarchen vor allem
in der Familie, die aber in der Gegenwart griindlich zerstort worden 1ist.
Dadurch ist das Volksmirchen ziemlich heimatlos geworden. Die Schule, der
Hort und besonders der Kindergarfen konnen zur neuen Mirchenheimat
werden. Das Marchen ist nicht {iberall und immer auf die Familie allein ange-
wiesen. Es soll erzahlt werden; der Erzihler wird sich einer objektiven Zu-
riickhaltung befleiffen miissen. Die ¥rau vermittelt das Marchen am besten.
Die Vermittlung des Mirchens, das Erzahlen und das Vorlesen wird gewissen
Regeln folgen. Es kann auch dramatisiert werden. Am deutschen Volks-
mirchen kann das Kind seine Sprache bereichern. Das Kunstmarchen ist flir

das vorschulpflichtige Alter gewohnlich nicht geeignet.

Andere Kindergeschichten

_ Schon vor der Zeit, in der Kindern Marchen erzihlt werden koénnen, horen
sie aufmerksam kurzen Geschichten zu, ,welche die alltaglichen Ereignisse
der Kinderstube aufzihlen und beschreiben, gemischt mit jenen kleinen
Geboten, Verboten und Androhungen, die man einem Kinde gibt, das sich den
Gesundheits- und Schicklichkeitsforderungen des Kulturlebens bewulit fugen
lernen soll* (Karl Bithler). Das Einhalten einfacher Verbote komimt
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zeitlich vor dem Verstandnis der Gebote; die Vermittlung beider, besonders
aber die der Verbotfe, wird durch selbsterfundene Geschichten sehr unter-
stiifzt; die das Kind handelnd oder widersatzlich auftreten lassen.

Das Buch ,Struwelpeter”, das der deutsche Arzt Heinrich Hoff-
m ann fur seine Kinder selbst verfalit und gezeichnet hat, ist ebenso beriihmt
wie beriichtigt geworden. Manche Psychologen sprechen von einem Struwel-
peter-Alter, um diese Zeit der Verbotserziehung zu bezeichnen. Wir lehnen
diese Form der Geschichten ab, obwohl das Buch eine ungeheure Verbreitung
gefunden hat. Die Strafandrohungen sind zu sireng; es ist freilich richtig,
dafl Kinder mit dem Tod in anderer Weise umgehen als erwachsene Menschen:
er ist ithnen auch nur Spiel. Aber ist es nicht bezeichnend, dafi die ,,Struwel-
peter-Geschichten® in der Grimmschen Sammlung, ,,Das Rotkippchen® und
~oer Wolf und die sieben Geilllein', die fehlenden Kinder wieder erstehen
lassen? Dieser verschnliche Schlufl der ,,Verbotsgeschichte® ist von sehr grofier
padagogischer Bedeutung,

Jede Mutler, jeder Vater, aber jedenfalls jede Kindergartnerin mufi be-
fahigt sein, solche Verbotsgeschichten aus dem Stegreif zu erzihlen. Die
Kinder bis etwa zum vierten Lebensjahr haben es gern, mit ihren eigenen
Namen handelnd in diesen Geschichten aufzutreten. Spater lehnen sie es sehr
entschieden ab. Moralinsauer diirfen Verbotserzahlungen auch nicht sein; sie
sollen kurz, womoglich gereimt und lustig erziahlt werden.

Viele Bilderbiicher bringen Geschichien dieser Art, und sie sind notwendig,
Die Auswah]l mull sehr wvorsichtig getroffen werden. Es gibt eine Menge
schlechter, geschwatziger Biicher mit grafllichen Reimen und nur recht
wenige wertvolle Erscheinungen. Manche Tiergeschichten, sogar Fabeln kon-
nen Kleinkindern erzdhlt und vorgelesen werden; ohne aufdringlich lehrhaft
z11 sein, sollen sie doch sinnvoll den Vorstellungskreis des Kindes vorsichtig
erweitern, seine Sprache bereichern und moralisch einwandfrei sein. Wieder

sind Kiirze, Einfachheit, Beniitzung von Reimen und Frohlichkeit als Wert-
malfistab anzulegen,
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Versuch, ein Grimmsches Marchen zu bearbeiten

Die drei Naherinnen

Ts war ein Méadchen, das wollte
nicht niahen, sondern Immer nur
schone Biicher lesen, und die Mutter
mochte sagen, was sie wollte, sie
konnte es nicht zur Nidhmaschine
pringen. Endlich {iberfielen die
Mutter einmal Zorn und Ungeduld,
‘daB sie das Madchen sehr auszankte,
woriiber es laut zu weinen anfing.
Nun fuhr gerade eine reiche Frau
vorbei; als sie das Weinen horte, lief3
sie anhalten, trat in das Haus und
Jragte die Mutfer: ,Warum weint
deine Tochter, dafi man es auf der
‘Strafle hort?” Da schamte sich die
Frau, daB sie die Faulheit ihrer
Tochter offenbaren sollte, und sprach:
,Ich kann sie nicht vom Nihen ab-
bringen, sie will immer und ewig
‘maschinenihen, und ich bin arm und
kann nicht so viel Stoff herbeischaf-
fen.“ Da antwortete die reiche Frau:
, Jch hore nichts lieber als Nahen uqd
bin nicht vergniigter, als wenn die
Rader der Niahmaschine schnurren.
Gib mir deine Tochter mit in mein

" Haus, ich habe Stoffe genug, da soll

sie nahen, soviel sie Lust hat.”* Die
Mutter war’s vom Herzen zufrieden,
und die reiche Frau nahm das Mad-
chen mit. Als sie in ihr prAchtiges
Haus gekommen waren, fuhrte sle
das Mi#dchen in drei Zimmer, 1N
denen viele, viele Kasten mit
schonem, weillem Zeug gefilllt waren,
.Nun nahe mir aus diesen Stuf’fqn
Beftzeug, und wenn du es fertig
bringst, so sollst du meinen altesten
Sohn zum Mann haben; bist du
gleich arm, so achte ich nicht darauf,
dein unverdrossener Flei3 ist Aus-
stattung genug.” Das Méadchen er-
schrak innerlich, denn es konnte den
Stoff nicht verarbeiten und wir's
dreihundert Jahre alt geworden, unji
hatte es jeden Tag vom Morgen bis
zum Abend dabei gesessen. Als es
nun allein war, fing es an zu weinen
und saf so drei Tage, ohne die Hand
zu rithren. Am dritten Tag kam die
reiche Frau, und als sie sah, daff noch
nichts genaht war, wunderte sie sich;

Die drei Spinnerinnen

Es war ein Méadchen faul und
wollte nicht spinnen, und die Mutter
mochte sagen, was sie wollte, sle
konnte es nicht dazu bringen. End-
lich tiberkam die Mutter einmal ng
und Ungeduld, daf sie ihm Schlage
gab, worliber es laut zu weinen an-
fing. Nun fuhr gerade dl_e Km};gm
vorbei, und als sie das Weinen horte,
lie3 sie anhalten, trat in das Haus
und fragte die Mutter, warum sie ihre
Tochter schliige, daf3 man draulien
auf der Strafe das Schreien horte.
Da schamte sich die Frau, dal} sie die
Faulheit ihrer Tochter offenbaren
¢ollte und sprach: ,Ich kann sie nicht
vom Spinnen abbringen, sie will
immer und ewig spinnen, und ich bin
arm und kann den Flachs nicht her-
beischaffen.” Da antwortete die
Konigin: ,JIch hore nichts lieber als
Spinnen, und bin nicht vergnugter,
als wenn die Rader schnurren: Gebt
mir Eure Tochter mit ins Schlo8, ich
habe Flachs genug, da soll sie spin-
nen, so viel sie Lust hat.“ Die Mutter
war's von Herzen gern zufrieden, und
die Konigin nahm das Midchen mit.
Als sie ins Schlofi gekommen waren,
fithrte sie es hinauf zu drei Kam-
mern, die lagen von unten bis oben
voll vom schonsten Flachs. ,Nun
spinn mir diesen Flachs®, sprach sie,
,und wenn du es fertig bringst, so
sollst du meinen #Altesten Sohn zum
(Gemahl haben: bist du. gleich arm, so
acht’ ich nicht darauf, dein unver-
drossener Fleiff ist Ausstattung ge-
pug.”“ Das M#adchen -erschrak inner-
lich, denn es konnte den Flachs nicht
spinnen, und wir's dreihundert Jahre
alt geworden, und hatte es jeden Tag
vom Morgen bis zum Abend dabel ge-
<essen. Als es nun allein war, fing es
an zu weinen und saf so drei Tage,
ohne die Hand zu rihren. Am dritten
Tage kam die Konigin, und als sie
sah, daf noch nichts gesponnen war,
verwunderte sie sich, aber das Mad-
chen entschuldigte sich damit, dalfl
es vor grofler Betriibnis {iber die Ent-
fernung aus seiner Mutter Haus noch
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aber das Midchen entschuldigte sich:
.Ich bin so traurig, weil ich nicht in
meiner Mutter Haus bin; ich habe
noch nicht anfangen koénnen.” Das
lieh sich die Frau gefallen, sagte aber
beim Weggehen: ,Morgen mufit du
mir anfangen zu arbeiten.”

Als das Midchen wieder allein
war, wuBlte es sich nicht zu helfen
und zu raten und trat sehr betribt
an das Fenster. Da sah es drel
Frauen herkommen, davon hatte die
erste breite Plattfiille, die zweile
einen groBlen Buckel, und die dritte
war so unformig dick, dall sie kaum
gehen konnte. Die blieben vor dem
Fenster stehen, schauten hinauf und
fragten das Madchen: ,,Was fehlt
dir?“ Es klagie ihnen seine Not; da
trugen sie ihm ihre Hilfe an und
sprachen: ,,Willst du uns zur Hoch-
zeit einladen, dich wunser nicht
schamen und uns deine Tanten
heifien, auch an deinen Tisch setzen,
so wollen wir dir aus dem ganzen
Stoff Bettzeug ndhen und das in kur-
zer Zeit.“ — ,,Von Herzen gern®, ant-
wortete es, ,.kommt nur herein, und
fangt gleich an.”* Da lieB es die drei
gseltsamen Frauen herein. Nun be-
gann die Arbeit. Die mit dem Buckel
machte sich ans Zuschneiden; mit
einer grofen Schere schnitt sie in den
Stoff hinein und stand den ganzen
Tag gebiickt iiber den Tisch, auf dem
das Zeug lag. Die Dicke saf} still am
Tische und heftete das Zugeschnit-
tene, und die dritte mit den grofien
PlattfiiBen nihte es auf der Maschine,
und nach jeder Umdrehung des
Rades war ein Stiick fertig, und das
war aufs feinste gendht. Vor der
reichen Frau verbarg das Maidchen
die drei Nidherinnen und zeigte ihr,
so oft sie kam, die Menge des Ferti-
gen, daB .die Frau des Lobes kein
Ende fand. Als das erste Zimmer
leer war, gings an das zweite, end-
lich an das dritte, und das war auch
bald aufgeraumi. Nun nahmen die
drei Frauen Abschied und sagten zu
dem Midchen: ,,Vergifi nicht, was du
uns wversprochen hast, es wird dein
Gliick sein.”

Als das Midchen der Hausfrau die
Kasten zeigte, die mit schon genah-
tem Bettzeug gefiillt waren, bereitete
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nicht hitte anfangen konnen., Das
lie sich die Konigin gefallen, sagte
aber beim Weggehen: ,Morgen mulit
du mir anfangen zu arbeiten.””’

Als das Madchen wieder allein war,
wulite es sich nicht mehr zu raten
und zu helfen, und trat in seiner Be-
tritbnis vor das Fenster. Da sah es
drei Weiber herkommen, davon hatte
die erste einen breiten PlattfuB, die
zweite hatte eine so grolie Unter-
lippe, dal3 sie iiber das Kinn her-
unterhing, und die dritte hatte einen
breiten Daumen. Die blieben wvor
dem Fenster stehen, schauten hinauf
und fragten das Middchen, was ihm
fehlte. Es klagte ihnen seine Not, da
trugen sie ihm ihre Hilfe an und
sprachen: ,,Willst du uns zur Hoch-
zeit  einladen, dich unser nicht
schamen und uns deine Basen hei-
fen, auch an deinen Tisch setzen, so
wollen wir dir den Flachs wegspin-
nen, und das in kurzer Zeit."

. Von Herzen gern‘, antwortete es,
. kommt nur herein und fangt gleich
die Arbeit an.* Da liell es die drei
celtsamen Weiber herein und machte
in der ersten Kammer eine Liicke, wo
sie sich hinsetzten und ihr Spinnen
anhuben. Die eine zog den Faden und
irat das Rad, die andere netzte den
Faden, die dritte drehte ihn und
schlug mit dem Finger auf den Tisch,
und sooft sie schlug, fiel eine Zahl
Garn zur Erde, und das war auf das
feinste gesponnen, Vor der Konigin
verbarg sie die drei Spinnerinnen
und zeigte ihr, sooft sie kam, die
Menge des gesponnenen Garns, dalfd
diese des Lobes kein Ende fand. Als
die erste Kammer leer war, gings an
die zweite, endlich an die drifte, und
die war auch bald aufgerdumt. Nun
nahmen die drei Weiber Abschied
and sagten zum Madchen: . Vergil
nicht, was du uns versprochen hast,
es wird dein Gliick sein.” .

Als das Madchen der Konigin die
Jeeren Kammern und den grofien
Haufen Garn zeigte, richtete sie die
Hochzeit aus, und der Brautigam
freute sich, daB er so eine geschickte
und fleifige Frau bekdme und lobte
sie gewaltig. ,,Jch habe drei Basen’',
sprach das Madchen, ,,und da sie mit
viel Gutes getan haben, so wollte ich



sie die Hochzeit vor, und der Brau-
tigam freute sich, dal} er eine so ge-
cohickte und fleifige Frau bekame
und lobte sie gewaltig. ,,Ich habe drel
Tanten®, sprach das Médchen, ,und
da sie mir viel Gutes getan haben, 50
will ich sie nicht gern in meinem
Gliick vergessen: erlaube doch, daf
ich sie zu der Hochzeit einlade, und
daB sie mit an dem Tisch sitzen.” Die
reiche Frau und der Brautigam
sprachen:
nicht erlauben?

Als nun das Fest begann, traten die
drei Frauen in wunderlicher Tracht
herein, und die Braut sprach: ,Seid
willkommen, liebe Tanten. —
,Ach®, sagte der Brautigam, L Wie
kommst du zu der garstigen Freund-
schaft? Darauf ging er zu der einen
mit dem garstigen Plattiufi und
fragte: ,Wovon hast du so breite
Fiife?“ — ,Vom Treten der Nah-
maschine.” Da ging der Brautigam
zur zweiten und sprach: ,,Wovon hast
du einen solchen Buckel?” — ,Vom
Biicken beim Zuschneiden®, antwor-
tete sie. — ,,Vom Biicken beim Zu-
schneiden.* Da fragte er die dritte:

Warum sollen wir das:

sie nicht gern in meinem Gliick ver-
gessen: Erlaubt doch, dafl ich sie zu
der Hochzeit einlade und dafi sie mit
an dem Tisch sitzen.” Die Konigin
und der Brautigam  sprachen:
Warum sollien wir das nicht er-
lauben?

Als nun das Fest anhub, traten
die drei Jungfern in wunderlicher
Tracht herein, und die Braut sprach:
,Seid willkommen, liebe Basen!"
_Ach“, sagte der Brautigam, ,wie
kommst du zu der garstigen Freund-
schaft?* Darauf ging er zu der einen
mit dem breiten Plattfufi und fragte:
. Warum habt Ihr einen solchen
breiten Fuf?¥ — ,,Vom Treten®, ant-
wortete sie, ,,vom Treten!” Da ging
der Briautigam zur zweiten und
sprach: ,Wovon habt Ihr nur die
herunterhingende Lippe?“ — ,Vom
Lecken®, antwortete sie, ,,vom Lek-
ken!“ Da fragt er die dritte: ,,Wo-
von habt Ihr den breiten Daumen?®
— ,Vom Fadendrehen“, antwortete
sie, ,,wvom Fadendrehen!” Da erschrak
der Konigssohn und sprach: ,,50 soll
mir nun und nimmermehr meine
schéne PBraut ein Spinnrad anrih-

awarum bist du so dick?” — ,Vom ren. Damit war sie das bose Flachs-
wvielen Sitzen beim Heften®, antwor- spinnen los.
tete sie. — ,,Vom Sitzen beim Hel-

ten.“ Da erschrak der Brautigam und
sprach: ,,So soll mir nun und nim-
mermehr meine schone Braut eins
Nahmaschine anriihren.” Damit war
sie das bose Nahen los und konnte
von nun an Biicher lesen, so viel sie
wollte. Sie wurde die kliigste Frau
der Welt, und wenn sie nicht ge-
storben ist, so lebt sie heute noch.

.Die drei Spinnerinnen®, bei Grimm Nr. 14, wird von Weber als
Schwankmarchen und von Berendsohn als Miarchenschwank bezeichnet;
auf diese Unterscheidung soll hier nicht eingegangen werden. Wir glauben,
das Stiick als Marchen bezeichnen zu diirfen, weil die Grundauffassung des
Mérchenschemas trotz aller schwankhaften Einfliisse gewahrt bleibt; beson-
ders bel unserer Bearbeitung, die das Schwankartige zurtickdrangt, tritt der
Charakter des Marchens wieder mehr hervor. Die Bearbeitung ging vor allem
davon aus, an Stelle des veralteten Spinnrades die Nahmaschine zu setzen.
Wer weill heute noch, besonders in der Grofistadt, etwas vom Aussehen oder
von der Bedienung des Spinnrades! Wir haben bei vielen Kindern und bei
Erwachsenen, auch bei solchen, die dauernd von Spinnradern Marchen er-
zahlten, die Probe aufs Exempel gemacht. Aber die Nahmaschine ist recht-
maBige Erbin alles Ansehens des Spinnrades; sie ist nicht nur in dieser Be-
ziehung allein legitime Tochter des Spinnrades. Sicher erregt sie mit ihrem
geheimnisvollen Gebaren, dem schnurrenden Rade und der unsichtbar ndhen-
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den Nadel, die Aufmerksamkeit unserer Kinder in dhnlicher Weise wie einst
das Spinnrad die Aufmerksamkeit der Kinder vor hundert Jahren. Ganz
ebenso ist sie so tabu fiir Kinder wie das Spinnrad seinerzeit; sie diirfen nicht
711 nahe kommen (Dornrdschen!), um sich nicht zu verletzen. Wir halten uns
also fiir berechtigt, die Nihmaschine an Stelle des Spinnrades zu setzen,; ja,
es ist ein Beweis flir die Erstarrung des Mairchens seit Grimm, dall das
Mirchen glaubt, an dem Spinnrad festhalten zu miissen.

Die Faulheit nicht zu begriinden, ist typisch schwankartig und nichi
mirchenhaft; daher haben wir eine moderne Begrindung gesetzt: ,KEs war
ein Madchen, das wollte nicht nihen, sondern immer nur schone Bucher
lesen ... Und diese ,Begriindung® erscheint am Schlusse wieder in moderner
Form: ,sie wurde die kliigste Frau der Welt..."; damit fiihren wir die Heldin
unseres Marchens richtig bis an einen Endpunkt menschlichens Wiunschens.

Alle anderen Verinderungen ergeben sich aus dieser Umstellung oder
sind nebensichlich,
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